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APRESENTACAO

O livro “Multiplas Perspectivas da Educacdo Contemporanea” aborda temas
distintos no ambito da educacdo. Os temas s3o atuais e relevantes, de modo que se
configura como uma obra essencial para docentes em atuacdo nas &areas da
alfabetizacao e letramento, educacao inclusiva, e ensino regular. Traz, ainda, um relato
de experiéncia docente com utilizacao de plataformas virtuais no periodo da pandemia
por Covid-19, refletindo como a tomada de decisdes é importante nos periodos de crise.

Trata-se de um olhar multidisciplinar a luz da ciéncia, metodologicamente
elaborados para fornecer informacoes confiadveis para uma pratica docente baseada em
evidéncias cientificas.

Esta obra foi elaborada por pds-graduandos em Gestao e Docéncia da Faculdade
Sao Francisco da Paraiba-FASP, como contribuicdo para a construcao de
conhecimento, divulgacdo cientifica, estimulo ao debate e formacdo de recursos

humanos habilitados nas institui¢oes de ensino superior e demais envolvidas.

Os autores.



ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NO AMBITO DAS™M
POLITICAS PUBLICAS: > |
APRESENTANDO O PROGRAMA
SOMA E O INTEGRA EDUCACAO

Notavelmente, as tematicas da alfabetizacdo e do letramento sao estudadas sob
diferentes enfoques no campo da educacao e da linguagem. O presente estudo, por sua

N\ vez, tem como indagacao: de que forma se constitui os conceitos de alfabetizacao e de
letramento, viabilizando as politicas pablicas de alfabetizacao no estado da Paraiba?
Ocupando-se disto, este trabalho objetiva apresentar as politicas de alfabetizacao el-
,etramento no estado da Paraiba, com foco no Programa Soma (Pacto pela

O\Aprendizagem na Paraiba) e no Integra Educacdo Paraiba. Para isso, busca-se
relacionar as perspectivas da alfabetizacao e letramento em sala de aula, bem como
enunciar as politicas nacionais que viabilizam as politicas do referido. A pesquisa, de
cunho documental, baseia-se nas obras de Soares (2016; 2018), Kleiman (2010) e nos
documentos oficiais a nivel nacional e estadual, como a Base Nacional Comum
Curricular (2018). De posse das discussoes, foi possivel compreender que a
alfabetizacao, de acordo com alguns documentos legais, deve ocorrer até o segundo
ano do ensino fundamental, com a implementacao de uma politica continua para
garantir a efetivacdo da proposta — o que inclui: disponibilizagdo de materiais,
formacao continuada e acompanhamento mediante um sistema avaliativo.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Letramento; Politicas Publicas.



1 INTRODUCAO

Historicamente, a alfabetizacao no Brasil tem passado por diversas mudancas
no tocante aos conceitos e aos métodos. Nos dias que correm, enfrentamos um
momento de oscilagdes nos quadros conceituais e nas praticas deles decorrentes. A
respeito disso, Soares (2018, p. 23) afirma que: “[...] na histéria da alfabetizacao no
Brasil o principal propulsor das periédicas mudancas de paradigmas e de concepcao
de métodos tem sido o persistente fracasso da escola em levar as criancas ao dominio
da lingua escrita”. No que se refere as mudancas de paradigmas e de concepcoes dos
métodos na alfabetizacao o fracasso da escola a autora mencionada expoe o persistente
insucesso a despeito dos métodos e dos paradigmas em uso.

Para Soares (2018), a alfabetizacdo consiste no processo de aprendizagem e
habilidades da leitura e escrita que envolvem a codificacao e decodificacao das letras e
dos simbolos alfabéticos. A habilidade de ler e escrever vai além dos sistemas mecanico
e tradicional, visto que requer um trabalho contextualizado das letras, silabas e
palavras, abrangendo uma leitura com um olhar que vai além da leitura isolada de
letras e palavras. Em outras palavras, a definicao de alfabetizacdo, a priori, esta
vinculada a um conjunto de saberes sobre o c6digo escrito e linguistico direcionando e
mobilizando o individuo para se engajar nas praticas letradas que vao além das
atividades desenvolvidas no ambito escolar (KLEIMAN, 2005).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2018), a concepcao de
alfabetizacao pertence a um processo de construcao e habilidades de transcodificacao
linguistica; o documento enfatiza que a alfabetizacdo deve ser o foco da acao
pedagogica, e destaca ainda que se espera que a crianca se alfabetize no 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental.

Relacionando-se a essa discussdao, por volta dos anos 80, surge termo
letramento ao vocabulario da educacao e das ciéncias linguisticas em decorréncia da
necessidade de explicar um novo sentido para as praticas sociais de leitura e de escrita
com o intuito de compreender os fenémenos de leitura e de escrita na sociedade
contemporanea que faz uso da mesma em diferentes contextos (SOARES, 2016).

O letramento refere-se ao processo iniciado pelas criancas a partir de sua
vivéncia em torno de diferentes manifestacoes da escrita na sociedade, ja a

alfabetizacdo refere-se ao processo de aquisicdo da escrita envolvendo operacoes
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cognitivas e estratégias no modo de fazer. No entendimento de Kleiman (2005, p. 6),
“o conceito de letramento surge como uma forma de explicar a importancia da escrita
em toda esfera de atividades e ndo somente nas atividades escolares.”.

Feitas essas consideracoes, interessa-nos indagar: de que forma se constitui os
conceitos de alfabetizacdo e de letramento, viabilizando as politicas publicas de
alfabetizacdo no estado da Paraiba? A escolha desse objeto de estudo decorre,
inicialmente, do desafio em sala de aula de alfabetizar criancas que, em determinadas
situagoes, nao alcancaram as habilidades de leitura e escrita esperadas para a série/ano
em que se encontram. A vista disso, enfocar a alfabetizacio na perspectiva do
letramento alude uma discussao atual pertinente em documentos oficiais, sendo um
tema de relevancia social, por possibilitar a criancas e jovens se inserir no mundo
letrado.

Ocupando disso, nosso estudo partira de uma pesquisa documental, tendo como
objetivo geral: apresentar as politicas de alfabetizacdao e letramento no estado da
Paraiba, com foco no Programa Soma (Pacto pela Aprendizagem na Paraiba) e no
Integra Educagao Paraiba. Assim, discorremos, a principio, sobre as politicas de
alfabetizacao e letramento no Brasil e, em seguida, discutimos sobre os programas

supracitados e sua relevancia para as praticas de leitura e escrita.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa organiza-se mediante um estudo de cunho documental.
Para Lakatos e Marconi (2012, p. 56), “documentos sao todos os materiais escritos que
podem servir como fonte de informacao para pesquisa cientifica e que ainda nao foram
elaborados”. Os dados do presente artigo foram coletados por meio de arquivos
(diretrizes, tabelas e graficos) do Programa Soma e do Programa Integra Educacao
Paraiba, disponiveis no site oficial da Secretaria de Estado da Educac¢ao da Paraiba, no
periodo de 2021 a 2022.

Esses dados contribuiram para responder os questionamentos propostos,
considerando o estudo de livros, artigos, leis e documentos oficiais relacionados a
tematica de estudo. Nesta vertente, quanto aos objetivos esta pesquisa apresenta-se

também como descritiva, entendida como uma investigacao na qual o pesquisador ja
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tem um conhecimento sobre o objeto de estudo, fazendo um detalhamento desse. (GIL,
2012).

No que se refere a abordagem, essa pesquisa mostra-se qualitativa trazendo
uma interpretacao, e uma discussao subjetiva do fenémeno em estudo, desenvolvida a
partir de uma situacdo natural com um plano flexivel enfocando de forma

contextualizada o tema a ser investigado (MARCONI; LAKATOS, 2012).
3 POLITICAS DE ALFABETIZACAO NO BRASIL

Considerando a Constituicao Federal de 1988, a qual reconhece que é um direito
a oferta do ensino sendo este concebido ao Estado e a familia focando para o pleno
desenvolvimento da educacdo e o preparo para o exercicio da cidadania, uma das
tarefas da escola é ensinar a crianca a ler e escrever.

Para que a crianca encontre de fato o objetivo da alfabetizacao, é necessario que
a mesma passe por um processo contara com etapas correspondentes a fase de
desenvolvimento a qual esta vivenciando e este esteja envolto em um contexto que se
da de sua base teodrica até sua aplicacao pratica.

Podemos compreender por ler e escrever um processo que envolve o dominio
dos conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos (KLEIMAN, 2013). Ler é
mais que decifrar é construir sentido a partir do texto, é a forma como se interpreta um
conjunto de informacoes existente no mesmo e em um acontecimento que envolva a
escrita, ler e escrever deve ser um encadeamento ttil nao apenas para decifrar o codigo,
mas especialmente para levar o leitor a refletir frente ao texto. Com tudo, se faz
necessario o habito desta pratica no seio da escola com eventos que promovam atributo
e significado aos textos lidos pelos alunos.

Dentro do contexto da alfabetizacdo, podemos destacar alguns marcos
historicos e respectivos documentos que norteiam a educacdo no nosso pais.
Comecando pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) lei de n°- 9-
394/1996 onde fica disposto no artigo 32 que o ensino fundamental obrigatério com
duracao de 9 anos, tendo inicio aos 6 anos de idade objetiva a formacao basica do

cidadao para:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;
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IT — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

III — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL,1996).

Como podemos observar no item I do artigo 32 da LDB a alfabetizacdo é um
momento que se constitui onde a crianga desenvolvera a competéncia de aprender
através do dominio de leitura, da escrita, e por meio do célculo.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) trazem orientacoes para
a escola e para o trabalho docente, 0 mesmo esta dividido em partes, na primeira parte
contempla o ensino fundamental e na segunda parte traz a especificacdo do ensino
através de ciclos, tendo a funcao de orientar e garantir a coeréncia das politicas de
melhorias da qualidade no ensino. Os parametros sao diretrizes que norteiam os
curriculos para orientar os educadores em sua tarefa educativa e na formacao dos
cidadaos. No subtitulo Alfabetizagcao, os PCN’s de Lingua Portuguesa evidenciam que
“para aprender a ler e escrever é preciso pensar sobre a escrita, pensar sobre o que a
escrita representa e como ela representa graficamente a linguagem” (BRASIL,1997,
p.56).

No que se refere a letramento o PCNs de lingua portuguesa trazem em destaque
como nota de rodapé no subtitulo Linguagem, atividade discursiva e textualizacao a

concep¢ao como sendo:

produto da participacao em praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbolico e tecnologia. Sao praticas discursivas que precisam
da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes nao
envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepg¢ao
decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, nao
existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel nao participar,
de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL,1997, p.21).

Em um momento atual, temos a universalizacao e ampliacao do ensino para
nove anos Lei de n°- 11.274/2006 que determina a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental com duracao de nove anos, devendo-se iniciar aos seis anos de idade. A

implantacao de uma politica de ampliagao que viabiliza o ensino fundamental de oito
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para nove anos requer tratamentos politicos, administrativo e pedagdgico, pois
objetiva um ntimero maior de anos de ensino assegurando a toda a crian¢a um tempo

maior de convivio na escola oportunizando assim mais aprendizagem, visto que:

Com a aprovacao da Lei no 11.274/2006, ocorrera a inclusao de um
nimero maior de criancas no sistema educacional brasileiro,
especialmente aquelas pertencentes aos setores populares, uma vez
que as criancas de seis anos de idade das classes média e alta ja se
encontram, majoritariamente, incorporadas ao sistema de ensino — na
pré-escola ou na primeira série do ensino fundamental (BRASIL, 2006,

p. 5)
Contudo, a implantacao do Ensino Fundamental para nove anos oportuniza a

entrada da crianca de seis anos na alfabetizacdo assegurada por lei, para que haja um
desenvolvimento de habilidades no processo de leitura e escrita significativo, completo
e integral, conduzindo os individuos a assumir as mais diversas funcoes nas praticas
sociais.

Em seguida, o Plano Nacional de Educaciao (PNE) constitui-se como um
documento que define compromissos colaborativos entre os entes federativos e
diversas instituicoes pelo avanco da educagao brasileira, marco fundamental para as
politicas publicas, aprovado pela lei de n°- 13.005 de 2014 é composto de 10 diretrizes,
20 metas e 254 estratégias que abrangem todos os niveis de escolarizagdo com a
finalidade de direcionar investimentos para evolucao da qualidade da educacao
brasileira, tendo a finalidade de tornar so6lido o sistema educacional que seja capaz de
efetivar o direito a educacao em sua integridade e “dissolvendo as barreiras para o
acesso e a permaneéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos
e garantindo a formacao para o trabalho e para o exercicio autonomo da cidadania”
(BRASIL,2014).

Conforme o PNE na meta de ntimero 5 fica afirmado que se deve alfabetizar
todas as criancas no maximo até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, podendo
ser considerada uma crianca alfabetizada quando se tornar capaz de apropriar-se da

leitura e da escrita, salientando que

A alfabetizacio hoje nao pode mais ser considerada uma
(de)codificacdo mecanica de letras e silabas; ela deve ser entendida em
relacao a efetiva participacao da crianca nas praticas de letramento as
quais se encontra exposta, dentro e fora da escola. Assim, torna-se
necessario tomar os usos e as fungdes da lingua escrita com base na
elaboracao de atividades significativas de leitura e escrita nos
contextos em que vivem as criancas (BRASIL, 2014, pp. 85-86).
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Assim sendo, a alfabetizacao deve acontecer na perspectiva das praticas sociais
amparada nos eventos e acontecimentos da leitura e da escrita dentro e fora do ambito
escolar, apoderando-se dos usos e funcoes da lingua escrita. O PNE destaca que a
leitura e a escrita sao instrumentos que irdo auxiliar no desenvolvimento cognitivo da
crianca, pois deve-se possibilitar a participacao do educando em diversas atividades
em que as praticas de leitura e escrita se facam presentes.

Visando alcancar os objetivos propostos pelo Plano, o Programa Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (2012) visa a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e
Matematica até o 3° ano do Ensino Fundamental. O Programa trouxe grandes
contribuicoes no sentido de promover formacao continuada de professores, disposicao
de condicOes materiais, reflexes sobre a pratica pedagogica, buscando desenvolver a
alfabetizacdo enquanto um elemento de cidadania e participagao social. Contudo, o
programa chega ao fim em 2017.

Ainda em conformidade com o Plano Nacional de Educacao, temos a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento de carater normativo que
determina os curriculos das escolas publica e privadas e define o conjunto organico e
progressivo das aprendizagens essenciais que toda crianca deve desenvolver ao longo
das etapas da Educacao Basica

A BNCC 2017 integra a politica nacional da Educacao Basica e contribui para o
alinhamento de outras politicas como também para a elaboragao de contetdos, para
os critérios da oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacao.

No tocante ao processo de alfabetizacao a Base aponta que é nos anos iniciais 1°
e 2° ano que se espera que as criancas estejam alfabetizadas, neste processo os

educandos dominarao o sistema da escrita alfabética. Sobre isto a BNCC acentua que:

[...] é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém(se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva,
maiusculas e mindsculas), além do estabelecimento de relacoes grafo
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fonicas entre esses dois sistemas de materializacao da lingua (BRASIL,
2018, p.86).

E relevante que as habilidades e competéncias pretendidas no processo de
alfabetizacao levem a crianca a conhecer os grafemas e fonemas que compoem a escrita
alfabética, isso ajudara a crianca a dominar os padroes graficos e a reconhecer palavras,
distinguir a escrita de outro sistema de representacao.

A acdo pedagodgica deve focar para alfabetizacdo no intuito de garantir
oportunidades para os educandos apodera-se do sistema de escrita alfabética de
maneira articulada ao desenvolvimento de diferentes habilidades no envolvimento em
praticas de letramento (BRASIL, 2018). Para que se possa aprimorar o processo de
construcao de habilidades requer competéncias da lingua escrita em suas variadas
formas, dominar a leitura e a escrita alfabética, conhecer as fontes de letras, valorizem
as experiéncias que as criancas trazem do contexto familiar.

Em um momento atual o MEC (2023) traz como inovacdo no campo das
politicas nacionais: O compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, decreto n°
11.556/2023. O mesmo trata de uma politica de alfabetizacao brasileira que vai
subsidiar acoes concretas dos estados, municipios e Distrito Federal para a promocao
da alfabetizacdo de todas as criancas do pais. O programa tem o intuito de alfabetizar
100% das criancas até o 2° ano do Ensino Fundamental. Assim sendo o mesmo

encontra-se em consonancia com a BNCC.

4 UM OLHAR SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS DE ALFABETIZACAO NA
PARAIBA

4.1 PROGRAMA SOMA: PACTO PELA APRENDIZAGEM NA PARAIBA

Dentro das politicas de alfabetizacdo, apresentamos um marco no tocante as
politicas publicas de Educagao no Estado da Paraiba: o Programa SOMA (Pacto Pela
Aprendizagem na Paraiba), decreto de n® 32.243 de 14 de fevereiro de 2017.0 Soma é
uma agao coordenada de trabalho colaborativo entre Estado e Municipios visando a
alfabetizacao plena dos alunos até o final do 3°- ano do Ensino Fundamental e a
garantia dos niveis de letramento adequado ao final dos anos iniciais, e também

auxiliar os alunos que nao obtiveram o desenvolvimento pleno na alfabetizacdo e no
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letramento na idade certa, objetivando a qualidade e a equidade educacional no estado
(GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2018).

O programa Soma (Pacto Pela Aprendizagem na Paraiba) dispoe de varias
iniciativas que envolvem: a) avaliagdo da educacao; b) producao de materiais didaticos;
c¢) apoio ao planejamento escolar; d) formacao de professores; e) monitoramento de
acoOes educacionais; f) desenvolvimento profissional dos gestores; g) articulacio com
projetos e programas; h) plataforma de monitoramento (PARAIBA, 2018).

Essas iniciativas sao garantidas mediante a parceria firmada entre a Secretaria
de Estado da Educacdo e o Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educacao (
CAEd/UFJF) e a Universidade Federal da Paraiba — UFPB. O SOMA assegura
condicOes para que todas as criancas matriculadas na rede publica do Estado da
Paraiba se apoderem do sistema de escrita alfabética e desenvolvam suas competéncias
de leitura e escrita no ciclo da alfabetizacao, numa perspectiva de letramento.

No tocante a avaliacdo o programa SOMA realiza um trabalho coordenado, e
com instrumentos desenvolvidos pelo CAEd mediante o planejamento das secretarias
envolvidas, lancando a ampliacao do uso de dispositivos digitais tanto nas avaliacoes
somativas quanto nas avaliacdes formativas (PARAIBA, 2018).

As acoes adotadas pelo SOMA tem um carater avaliativo configurando-se como
avaliacao formativa objetivando verificar se tudo aquilo que foi proposto pelo docente
em relacao aos conteudos estao sendo atingidos durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, e somativa com o intuito de atribuir notas e conceitos para os discentes,
essas acoes constituem um retrato da qualidade da educacao basica no estado da
Paraiba.

O programa Pacto pela Aprendizagem na Paraiba (SOMA ). Trabalha em
consonancia com as agoes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), consolidando como: PNAIC/SOMA que se desenvolve em uma rede de
trabalho colaborativo, entre todos os agentes envolvidos no processo de Ensino e
aprendizagem, baseando-se em véarias iniciativas que envolvem a avaliacdo da
educacao, a formacao dos profissionais e monitoramento de a¢oes educacionais e o
desenvolvimento profissional dos gestores escolares, objetivando a melhoria da
aprendizagem dos educandos, e focalizando para a alfabetizacao plena dos discentes
ao final do 3° ano do ensino fundamental, como também para a garantir o niveis de

letramento adequado aos demais estudantes (PARAIBA,2018).
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4.2 PROGRAMA INTEGRA EDUCACAO PARAIBA

Dentro das politicas publicas de alfabetizacdo no estado da Paraiba expomos
como inovacao o , o programa anda em consonancia com as metas do PNE 2014-2024
e com a nossa BNCC (Base Nacional Comum Curricular), articulada a contrapartida do
pacto social pelo desenvolvimento da Paraiba, fortalecendo a cooperacdo entre o
Estado e os duzentos e vinte e um municipios que formalizaram a parceria, com a
missdo de fomentar a alfabetizacao e os letramentos Matemaético e Cientifico na idade
certa(GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2021).

O Integra Educacao Paraiba prenuncia a garantia da alfabetizacao de todos os
educandos até os sete anos de idade com niveis adequados de letramento, bem como a
minimizacdo do déficit de aprendizagem nos anos finais (6° ao 9°) do Ensino
Fundamental. Para tanto os mesmos estar alinhado as politicas nacionais de Educacao,
o programa adota eixos que visam apoiar o trabalho dos docentes no ciclo de
Alfabetizacao como também no ciclo complementar, contribuindo assim tanto na
esfera das politicas publicas quanto com os materiais para o desenvolvimento das
praticas em sala de aula (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2021). Nesta

perspectiva apresentamos os eixos de atuacao do Integra Educacao Paraiba:

I - Alfabetizacio e letramento; II - superacao de déficit de
aprendizagem; III - formacao continuada; IV - eficiéncia da gestao e
das praticas pedagogicas; V - direitos de aprendizagem; VI - principio
de equidade; VII - regime de colaboracao entre entes federados; VIII -
fomento a Educacdo em Tempo Integral; IX - implementacdo do
curriculo estadual da Paraiba (PARAIBA, 2021, p 10).

Os eixos apresentados acima servem para subsidiar o trabalho dos educadores
e a comunidade escolar no que tange o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

No tocante a alfabetizacdo e letramento o INTEGRA encontra-se alinhado a
BNCC, que vem tratar justamente sobre os pontos de aprofundamento nas areas que
sao vinculadas a familia na educacao infantil e nos anos iniciais. Apresentando alguns
aspectos relevantes ao desenvolvimento integral da crianca como: a oralidade, a leitura
e escuta, producao textual, processo de alfabetizacao que estao integrados aos campos
de experiéncia na educacdo infantil e as areas do conhecimento no ensino

fundamental.
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O Programa Integra Paraiba desenvolve agdes que sao voltadas a atualidade,
como trazer o aluno para dentro do processo vindo a ser protagonista da sua propria
aprendizagem. Dentre as agoes destacamos a do Protagonismo Juvenil que leva a
escola a desenvolver em sala de aula atividades com eleicoes do representante de
turma. Conforme o Programa Integra, o representante de turma, o estudante é o
protagonista e aliado dos professores e do/a gestor/a escolar. Ele conhece, aprende e
tem a oportunidade de desenvolver competéncias e habilidades de
representatividade”. (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2022, p.31).

Em sala de aula o Integra vem trabalhar em consonancia com a BNCC
subsidiando os docentes na perspectiva dos temas geradores fazendo uso dos diversos
géneros textuais, de forma interdisciplinar com sequéncias didaticas. Esse mecanismo
tem ajudado os educadores a desenvolver de forma significativa a aprendizagem no
processo de aquisicao de leitura e escrita e nas mais diversas formas de letramento
(digital, matematico, cientifico).

O Integra Paraiba 2022 também vem atuando com mecanismos de avaliacao
interna e externa. No tocante a essa avaliacdo apresentamos a tabela de divisao das
habilidades a serem desenvolvidas de acordo com série/etapa na qual o educando esta
inserido. Essas habilidades sao divididas por componentes curriculares dentro de suas

areas do conhecimento, conforme podemos observar no quadro que segue:

Quadro 1 - Divisao das habilidades por questoes

ANO | QUANTIDADE DE | QUANTIDADES DE TOTAL DE APLICAGAO
HABILIDADES QUESTOES QUESTOES
" 5 5 10 10 20 PORT MAT
PORT
MAT PORT MAT
2" 5 5 10 10 20 PORT MAT
PORT MAT PORT MAT
3 10 10 20 20 40 PORT MAT
PORT MAT PORT MAT
a4 10 10 20 20 40 PORT MAT
PORT MAT PORT MAT
&* 10 10 20 20 40 PORT MAT
PORT MAT PORT MAT
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Segundo a BNCC, as habilidades sao aptidées desenvolvidas ao longo de cada
etapa de ensino e que contribuem para o desenvolvimento das competéncias gerais e
especificas da Base.

Conforme a tabela, nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica sao desenvolvidas 5 habilidades do 1° e 2° ano dos anos iniciais e 10
habilidades do 3° ao 5° dos anos iniciais do ensino fundamental. Sobre a quantidade
de questodes sdo 10 questdes para os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica
do 1° e 2° ano dos anos iniciais e 20 questdes para os mesmos componentes do 3° ao
59 ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

Para Hoffmann (2012, p.13), “avaliar nao é julgar, mas acompanhar um
percurso de vida da crianca, durante o qual ocorre mudancas em multiplas dimensoes,
com intencao de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento”.

Assim, destacamos que o Integra conforme afirma Hoffman e juntamente com
a Base ¢é atuante dentro da perspectiva dos tipos de avaliacao: diagnostica, formativa e
somativa. O processo avaliativo é complexo, porém, de suma importancia dentro de
toda e qualquer instituicao de ensino. Vemos entao, o Integra em um contexto atual
trabalhando a aprendizagem significativa no que tange a avaliacao.

Desse modo, o Integra apresenta o seguinte Painel de Alfabetizacao Rede
Municipal em relacao a Média de Taxa Aprendizagem para o acompanhamento do
processo de aquisicao das habilidades que sao gerados a partir da aplicacao de

avaliacOes internas e externas dos municipios que compactuam com o programa.

Figura 1 - Painel de Alfabetizacdo Rede Municipal

A — Painel de Alfabetizacao P ,
Ll Eoucacao Rede Municipal - Mapa

113454
73.1%

76,3%
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Segundo o Integra (p. 63, 2022) “esse serd um importante instrumento para o/a
professor/a acompanhar o processo de aquisicio das habilidades e desenvolver
estratégias para a superacao dos déficits de aprendizagem”.

Conforme observamos no painel no ano de 2022 a taxa de aprendizagem
atingida no componente curricular de lingua portuguesa foi referente a 73,1% e no que
se refere ao componente curricular de matematica, a taxa de aprendizagem alcancada
foi de 76,3%. Destacamos ainda que a taxa de aprendizagem do componente curricular
de matemaética encontra-se 3,1% maior que a de lingua portuguesa.

E relevante destacarmos que o Programa Integra Paraiba tem cumprido seu
papel como mecanismo de politica que viabiliza e subsidia os educadores atuando
como ferramenta de apoio e suporte na aprendizagem dos educandos nos anos iniciais.
Para tanto, comparamos os dados anteriormente citados aos de amplitude dos dados
de evolucao de proficiéncia média em lingua portuguesa e matematica no Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica (Saeb) dos anos iniciais em todo o Brasil, conforme a

figura 2

Figura 2 - Evolucao das Proficiéncias Médias no Saeb em Lingua Portuguesa no 5°
ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2011 a 2021

PROFICIENCIA MEDIA
e

Al J Al . AfD 201 AlD I ) Al

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, ano 2021)

De acordo com o grafico observamos que a proficiéncia em lingua portuguesa
dos anos iniciais do ano de 2011 a 2019 esteve em alta, porém de 2019 a 2021 houve

uma queda de 7 pontos desses indicadores, conforme é possivel observar na figura 3.
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Figura 3 - Evolucao das Proficiéncias Médias no Saeb em Matematica no 5°

ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2011 a 2021

PROFICIENCIA MEDIA
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, ano 2021)

No que se refere a proficiéncia média em matematica nos anos iniciais do ano
de 2011 a 2019 os indicadores apresentam uma alta no desempenho dos educandos, ja
de 2019 a 2021 observamos uma queda de 11 pontos na proficiéncia.

Comparando os indicadores de lingua portuguesa e matematica observa-se um
indice menor de proficiéncia no componente curricular de matematica de 4 pontos
negativos a mais que o componente de lingua portuguesa.

Fazendo um comparativo entre o Painel de Alfabetizacao citado anteriormente
com indicadores observados pelo Integra Paraiba e os graficos de Proficiéncia Médias
pelo Saeb dos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica observamos que o
insucesso do periodo pandémico verificado pelos graficos do Saeb constitui-se como
ponto negativo no que tange a alfabetizacdo, entretanto as taxas de aprendizagem
situadas no Painel de Alfabetizacdo se sobressaem a esses indicadores de forma
positiva pondo em evidéncia a melhoria do indice de qualidade das proficiéncias em
destaque.

No que concerne aos programas citados no objeto de estudo evidenciamos em
um momento atual como nova politica do Estado da Paraiba, o Programa Alfabetiza
Mais Paraiba que se apresenta como melhoria das politicas ativas. O mesmo alinha-se

a BNCC no que tange a alfabetizacao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Perante as consideracoes levantadas, observamos que para o desenvolvimento

das praticas de leitura e escrita na escola, o docente necessita dispor de saberes teorico-
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metodologicos e formacao continua, além de condi¢oes materiais efetivas; contudo, na
préatica, deparamo-nos com profissionais que tém muitas dificuldades no que concerne
aos conhecimentos necessarios para se atuar na sala de aula, especificamente no ciclo
inicial da alfabetizacdo, que demanda a apropriacao de saberes tedrico-praticos do
campo da educacgao, como também da linguistica.

A partir do estudo, foi possivel perceber que o regime de colabora¢ao/pactuacao
do Programa SOMA e, atualmente, do Programa Integra Educacdo PB com os
municipios paraibanos coloca-se como uma importante estratégia para o processo de
alfabetizar letrando em ambito municipal, ao oportunizar formagao continuada,
acompanhamento avaliativo e sugestoes didatico-metodologicos por meio das
sequéncias didaticas.

O Programa Integra Educacao PB, por sua vez, fornece a realizagao de avalia¢oes
diagnosticas, formativas e de larga escala para os sistemas municipais de ensino, um
dos fatores primordiais para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes e propor acoes interventivas para superar os problemas encontrados.
Compreendemos, diante disso, que uma pratica pedagogica comprometida com a
alfabetizacao e letramento dos alunos deve articular trés processos fundamentais: o
planejamento, a metodologia e a avaliacdo — processos que se interrelacionam e que
consideram o contexto sociocultural dos estudantes.

Por todas essas questOes, a perspectiva do alfabetizar letrando precisa ser
implementada enquanto politica puablica, visto que enquanto programa de governo
nem sempre ocorre a continuidade das diretrizes e estratégias na transicao de um
modelo para o outro, de modo que nao ha como avaliar praticas e ponderar resultados
numa escala maior de tempo, o que seria primordial para analisar técnico e

pedagogicamente os indicadores de aprendizagem.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES)

; PARA A EDUCACAO INCLUSIVAZ> |
NO ENSINO FUNDAMENTAL

ABC

O estudo tem como tema a formacao continuada de professores para a educacao
inclusiva. O objetivo geral desse trabalho é compreender a formacao continuada de
professores no ensino fundamental para atuarem na educacdo inclusiva e entender
como ela colabora para uma nova perspectiva em relacao a pratica inclusiva em sala de
aula, tendo como questao problematizadora: Como a formacao de professores para a
Educacao Inclusiva pode colaborar para uma nova perspectiva em relacao a pratica
inclusiva em sala de aula? Para sustentacao teorica foram utilizados livros e artigos de
autores como: Anténio Novoa (1991); Tardiff (2000); Paulo Freire (1996); Libaneo
(2018); Maria Teresa Eglér Mantoan (2003). Foi realizada uma pesquisa bibliografica
de natureza basica, sendo descritiva e explicativa. Concluiu-se que a formacao de

N professores para a educagao inclusiva é de extrema importéncia para uma educacio de
quahdade O professor precisa, a todo momento, refletir sobre sua pratica e buscar se
aprimorar, para garantir que nao haja uma segregacdo, mas sim uma verdadeira
integracao e inclusdo de discentes, tendo como objetivo atender e desenvolver os
alunos sem distincao.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Formacdo de Professores; Formacao
Continuada.




1 INTRODUCAO

A escola deve sempre acompanhar a sociedade, sem distanciar-se e/ou tornar-
se um mundo a parte, mas sempre renovando-se e buscando conectar-se com o mundo.
A escola é uma organizacao educacional e a principal instituicao de construcao de
conhecimentos, sua funcao social é formar sujeitos para atuarem na sociedade e
adquirirem habilidades cognitivas, motoras e psicologicas, além de transpor
conhecimentos histéricos e socialmente construidos pela humanidade (LIBANEO,
2018). Porém, ha uma cobranca para que a escola seja inclusiva, o que implicitamente
dar-se a entender que a escola nao inclui a todos.

Segundo Mantoan (2003), a escola tem demasiado formalismo e burocracias,
servicos que nao atendem a todos, marginalizando uma minoria que possui
necessidades especificas, ignorando a afetividade, a subjetividade e a criatividade. A
educacao inclusiva visa garantir que todos os estudantes tenham acesso igualitario a
educacao, rompendo com esse velho paradigma educacional de exclusao dos que nao
alcancam o padrao que ela impoe.

A educacao inclusiva envolve a criacdo de um ambiente educacional que valoriza
a diversidade e promove a participacao ativa de todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais, emocionais, sociais ou outras
necessidades. A inclusao é fruto de uma educacdo plural e democratica, que
ressignifica o papel dos educandos, transformando a escola em um lugar nao fere o
direito de ser diferente, tratando todo com equidade. Para Proporcionar a educacao
inclusiva, é necessario adotar estratégias pedagodgicas e recursos adequados para
atender as necessidades individuais de cada estudante. Isso pode incluir adaptacgoes
curriculares, materiais de ensino acessiveis e didaticos, suporte adicional, uso de
tecnologia e formacao de professores para a educacao inclusiva (MANTOAN, 2003).

Para garantir a permanéncia desses alunos nas escolas foram criadas varias leis
assegurando que esses estudantes nao sejam excluidos, e tenham acesso a educacao de
qualidade. Dentre elas, a Constituicao Federal Brasileira de 1988, que estabelece a
educacdo como um direito de todos e dever do Estado, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) (Lei n°® 9.394/1996), a Politica Nacional de Educacao
Especial (portaria n® 555/2007 prorrogada pela portaria n® 948/2007) na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008), Decreto n°® 7.611/2011: Que assegura um sistema

educacional com igualdade de oportunidades, garantindo que os estudantes com
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deficiéncia sejam incluidos de forma eficaz, regulamenta a Lei n°® 9.394/1996 (LDB)
no que diz respeito a educacdo especial. Ele estabelece a oferta obrigatoria do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas. Além disso, foi realizada
a Conferéncia de Salamanca na Espanha em 1994, onde foi elaborado o documento
para reformas politicas e educacionais afim de combater a discriminacao e beneficiar
a inclusao de pessoas com deficiéncia.

Segundo Mantoan (2003), incluir significa modernizar, reestruturar e mudar a
forma como a escola reage as diferencas, buscando transformé-la em um ambiente que
acolha e contribua para o pleno desenvolvimento de seus educandos.

A formacao de professores atua justamente para que o profissional docente
adquira o aporte necessario de técnicas e conhecimentos que servirao de alicerce para
sua pratica. E o momento em que se configura o profissional, estimulando seu
desenvolvimento profissional e pessoal, além de novas perspectivas e estratégias em
sua vivéncia (NOVOA,1991).

Quando se pensa em formacao de professores deve-se ter em mente também as
formacoes continuadas, sao elas uma atualizacao e ampliacao de saberes, para que o
profissional nao estagne no tempo e sempre atenda da melhor forma seus educandos.
Ensinar exige consciéncia do inacabamento, os professores devem procurar
constantemente reinventar-se, refletir criticamente sobre sua pratica e buscar novos
conhecimentos (FREIRE, 1996).

Espera-se contribuir estabelecendo bases para estudos sobre a formacao
continuada de professores para a educacao inclusiva, além de colaborar para uma
educacao mais humanizada e empatica. Segundo Freire (1996), os professores devem
entender que a educacdo é uma forma de intervir e mudar pessoas, exige bom senso,
humildade, generosidade e amor.

Tem-se como problematica: como a formacao continuada de professores para a
Educacao Inclusiva pode colaborar para uma nova perspectiva em relacao a pratica
inclusiva em sala de aula?

Esse estudo buscaréa discorrer acerca do significado de Educagao inclusiva, bem
como sua importancia, além de buscar analisar a relevancia da formagao continuada
de professores para maior eficiéncia em sua pratica em sala de aula. O objetivo é

analisar a formacao continuada de professores das séries iniciais para atuarem na

Multiplas Perspectivas da Educacdo Contemporanea 27
ISBN: 978-65-997240-9-1



educacao inclusiva e entender como elas colaboram para uma nova perspectiva em
relacdo a pratica inclusiva em sala de aula.

Utilizara a pesquisa bibliografica, qualitativa, de natureza bésica. Para
sustentacao tedrica foram utilizados livros e artigos de autores como Anténio Névoa

(1991); Paulo Freire (1996); Libaneo (2018); Maria Teresa Eglér Mantoan (2003);

2 METODOLOGIA

Severino (2013, p. 24), discorre acerca da importancia da pesquisa cientifica

para construcao de conhecimento,

A pesquisa, como processo de construcao de conhecimento, tem uma
triplice dimensao: uma dimensao propriamente epistémica, uma vez
que se trata de uma forma de conhecer o real; uma dimensao
pedagbgica, pois é por intermédio de sua pratica que ensinamos e
aprendemos significativamente; uma dimensao social, na medida em
que sao seus resultados que viabilizam uma intervencao eficaz na
sociedade através da atividade de extensao.

A pesquisa que foi desenvolvida é uma pesquisa bibliografica de natureza bésica,
sendo descritiva e explicativa, tendo como abjetivo contribuir para o avanco cientifico,
dialogando com obras de autores(as) que se enquadram na tematica abordada, com
foco na tematica Formacao de Professores para a Educacao Inclusiva. (SEVERINO,
2013).

Foram, ainda, incluidos, livros que abordassem a tematica com foco na
compreensao da temaética.

Para sustentacdo teorica serao utilizados livros e artigos de autores como
Antonio No6voa (1991); Paulo Freire (1996); Libaneo (2018); Maria Teresa Eglér

Mantoan (2003).

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com Freire (1996), o professor é o mediador em sala de aula, ele vai
manter produtivas e organizadas as trocas de experiencias, além de também adquirir
conhecimento enquanto ensina. Para garantir a autonomia dos estudantes, é
necessaria uma educacao com uma perspectiva de equidade e inclusao, onde todos

possam aprender e evoluir de acordo com suas particularidades.
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Ferrari (p. 14, 2022), afirma que:

A formacao continua de professores [...], se apresenta como uma das
bases de sustentacao para o ganho de qualidade na educacao, para a
maximizacdo dos potenciais de aprendizado dos estudantes e para a
obtencdo de taxas mais elevadas de sucesso ao se empreender a
inclusao no ambito escolar das redes regulares de ensino.

Diante da declaracao exposta acima, a busca de conhecimento e especializacao
dos professores ¢ um dos pilares para que ocorra de fato a inclusdo em sala de aula.
Porém, somente através da unido entre gestao, coordenacao e demais funcionarios da
equipe escolar pode-se acontecer de fato a inclusao escolar, para que, em sala de aula,
esses educandos possam ter acesso a um ensino de qualidade. (FERRARI, 2022)

Fernandes (p. 16, 2014), sobre a formacao de professores, afirma,

Dentre complexidades e mudancas, os saberes da formacao inicial se
entrelacam aos saberes do exercicio profissional na construcao
amalgamada dos saberes. E o sentido de formagdo profissional
continuada centrada na escola e no exercicio profissional e as
pesquisas desenvolvidas pelos professores mostram-se como
encaminhamentos adequados a essa construcao.

De acordo com Montoan (2003), a inclusao como um ensino de qualidade para
todos os alunos provoca e requer novos posicionamentos da escola brasileira e € um
dos motivos para que haja ainda mais uma modernizacao do ensino, e para que
também os professores aperfeicoem suas praticas. Embora a formacao continuada seja
bem-vinda, é de extrema importancia que o professor tenha sede de se aperfeicoar cada
vez mais, ler sobre o assunto, de procurar cursos e estar sempre se atualizando. O
empenho de “correr atras” de informacoes e conhecimentos para agregar em seu
ensino ajuda também na concepcao de que adequar-se a educacao inclusiva é tarefa
individual.

Pimenta (p. 2-3, 1996) afirma,

No que se refere a formacao continua, a pratica mais frequente tem
sido a de realizar cursos de supléncia e/ou Atualizacao dos contetdos
de ensino. Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para
alterar a pratica docente e, consequentemente, as situacoes de fracasso
escolar, por ndo tomarem a pratica docente e pedagogica escolar nos
seus contextos. Ao nao coloca-las como ponto de partida e o de chegada
da formagdo acabam por, tao somente, Ilustrar individualmente o
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professor, nao lhe possibilitando articular e traduzir os novos saberes
em novas praticas.

Portanto, a formacado continuada alicerca o trabalho docente, preparando o
professor para os desafios diarios de sua profissdo e ressignificando os saberes
docentes. Na formacao continuada para a educacao inclusiva, além de diversificar suas
aulas para atender as particularidades de seus educandos, os docentes tem acesso a
conhecimentos preciosos que contribuirao para uma mudanca na forma de enxergar o
mundo e a educacao.

Por sua vez, a Educacao inclusiva é um processo que inclui estudantes com
necessidades especiais ou disturbios de aprendizagem, ela ocorre quando esses
discentes estao de fato integrados no processo de aprendizagem. (MRECH, 2003)

Para Silva (p. 05, 2017),

E fundamental que a educac?o inclusiva tenha um carater interativo e
transversal, que esteja focado na resposta educacional e nao na
deficiéncia ou outra condicao de desvantagem, mais fundada na
perspectiva social que limita ou o impede de ter as mesmas
oportunidades de desenvolvimento pessoal, desvinculando-se a ideia
de que a incapacidade est4 sempre no sujeito e nunca em seu entorno.

A concretizacdo de um processo escolar de qualidade traz a prioridade de
desenvolvimento para diversas formas de interacdao na escola, a ampliacao de novas
atitudes e exige mudancas no relacionamento pessoal e social, na maneira de efetuar
os processos de ensino-aprendizagem (MANTOAN, 2003).

A inclusao escolar de alunos com necessidades especiais s6 sera bem-sucedida
se antes forem tomados e observados alguns significados: o professor deve acreditar
em seu aluno, nao deixar eles serem eximidos dos seus deveres escolares, acreditar que
ele vai conseguir juntar aquelas letrinhas, as palavras, sempre incentivando-o e
estimulando sua capacidade, acreditar que ele sera bem sucedido.

Segundo Tardiff (p. 3, 2000),

Os profissionais devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de
diferentes meios, apoOs seus estudos universitarios iniciais. Desse ponto
de vista, a formacao profissional ocupa, em principio, uma boa parte
da carreira e os conhecimentos profissionais partilham com os
conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem
revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeicoamento.
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Para a efetivacao de uma pratica educacional inclusiva necessita que professores
e todos os outros profissionais de educacdo tenham fornecimento de materiais para
adaptar e inovar suas praticas pedagdgicas afim de executar atividades diferentes e que
também prendam a atencao desses alunos, com o intuito de incluir todos os alunos,
entre eles o aluno com necessidades especiais, com a construcao de novas concepcoes

quanto as diferencas, e, acima de tudo, com o trabalho em relacao a diversidade.

5 CONCLUSAO

Diante do exposto, entende-se que a formacao de professores para a educacao
inclusiva é de extrema importancia para uma educacdo de qualidade. O professor
precisa, a todo momento, refletir sobre sua pratica e buscar se aprimorar, para garantir
que nao haja uma segregacao, mas sim uma verdadeira integracao e inclusao de
discentes, tendo como objetivo atender e desenvolver os alunos sem distinc¢ao.

A escola e sociedade nao sao mundos a parte, para que haja uma sociedade
inclusiva é necessario que a escola busque uma educacio inclusiva e trabalhe
diariamente para que haja também respeito, além de uma educacao que a tenda as
particularidades de cada estudante.

O aprimoramento dos professores e ampliacao de seus conhecimentos subsidia
uma educacao que nao exclui. Esses saberes adquiridos transformam a educacao e

colaboram para uma educacao significativa e renovadora e inovadora.
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EXPERIMENTACAO ENQUANTO

ESTRATEGIA PEDAGOGICA NOm

L ENSINO DE CIENCIASNO > |
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS

FINAIS: REALIDADE E DESAFIOS

ABC

Este estudo tem como objetivo analisar trabalhos académicos que discutam sobre o
ensino de ciéncias no ensino fundamental anos finais, tendo como proposta
pedagogica o uso de praticas experimentais tomando como base os seguintes
\questionamentos: Qual a importéncia do uso da experimentacao como metodologia de
ensino inovador para o ensino de ciéncias? Como deve ser realizada a pratica com
experimentacdo em sala de aula para o ensino de ciéncias?Assim, foi efetuada uma
.\‘reviséo das publicacoes na area de ensino ciéncias com auxilio da experimentacao,
consultando bases de dados Scientific Electronic Library Online (Scielo), Portal de
Periodicos Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD), que
abordassem o tema, citando autores como Nélio Bizzo; Guimaraes e Oliveira. As
atividades experimentais s3o formativas auxiliando no processo de ensino e

aprendizagem que torna a ciéncia acessivel e aplicavel ao cotidiano discente,
promovendo atitudes cientificas e compreensio dos conceitos. E de responsabilidade
do docente perceber a importancia do processo de planejamento e registros
concernentes a atividades experimentais que visem a construcdo e ampliacao de ideias
através da troca do conhecimento cientifico entre professor e aluno.




INTRODUCAO

O ensino de ciéncias no ensino fundamental é uma &area importante para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias cientificas, podendo ser realizada por
meio de investigacOes e praticas experimentais que despertem as multiplas
inteligéncias que o discente ird utilizar para interpretar e solucionar os problemas
apresentados em sala de aula e em sua vida cotidiana. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental diz que o ensino da Ciéncia deve explorar
e disponibilizar conhecimentos cientificos multiplos, ocorridos em diferentes épocas
da histéria e também o conhecimento com os principais processos, praticas
experimentais e procedimentos da analise cientifica (BRASIL, 2018).

As atividades experimentais, no ambito do ensino das ciéncias, tém por objetivo
pedagogico otimizar o processo de ensino aprendizagem e romper as barreiras do
conhecimento teérico e do ensino tradicional, que condicionam o discente a uma
abordagem metddica que nao desperta a curiosidade para o conhecimento cientifico.
O desenvolvimento da iniciativa pessoal motiva os discentes na busca investigativa e
proposicao de hipdteses para resolugao de problemas ou a pensar e dar explicacoes
sobre fendmenos observados em experimentos, eles sao motivados a tomar decisoes e
expressar suas ideias para outras pessoas aumentando a compreensao das relacoes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade, por meio da discussao de aspectos relacionados
a tecnologia existentes no cotidiano (REIS et al., 2020).

Torna-se parte do trabalho docente perceber a importancia do processo de
planejamento e elaboracao de registros concernentes a atividades experimentais
propostas que visem a construcdo e ampliacido de ideias através da troca do
conhecimento cientifico ocorrente entre professor e aluno (GAZOLA et al., 2011).
Outras contribuicoes das atividades experimentais reportadas na literatura
relacionam-se a aspectos formativos da preparacao dos alunos para a cidadania tais
como: desenvolver a competéncia para o trabalho em grupo; e melhorias subsequentes
em competéncias e aptidoes, como divisao de trabalho, responsabilidades individuais
e grupais, controvérsias, ideias, resolucao de problemas, dentre outros (PINTO, 2012).

A falta de uma formacao cientifica voltada a praticas experimentais é uma das
deficiéncias que impedem que o docente desenvolva as contribui¢oes para o ensino
mencionadas anteriormente. O resultado é que esse professor, muitas vezes, carrega

consigo, em sua pratica diaria docente, a concepcao inadequada de ciéncia como
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conjunto acabado e estatico de verdades definitivas (BIZZO, 2012). Aulas
experimentais investigativas visam ensinar o aluno a trabalhar de forma critica e
independente, assumindo o papel de construtor de seu proprio conhecimento, ensino
que vai em sentido oposto ao pensamento de uma ciéncia absoluta. Todavia, este tipo
de abordagem de ensino nao é uma realidade na maioria das escolas brasileiras, tanto
por falta de tempo devido a um contetido programaético extenso e poucas aulas
semanais, quanto por falta de interesse de professores e da propria gestao escolar em
construir um ambiente atrativo e especifico para este tipo de atividade como, o
laboratorio de Ciéncias (ANDRIJAUSKAS, 2020).

Com isso, estudos sobre as diferentes praticas pedagogicas vém sendo bastante
discutidos nas ultimas décadas. Dentre elas, destaca-se o uso das atividades
experimentais, consideradas por muitos professores, como indispensaveis para o bom
desenvolvimento do ensino. As contribuicées das atividades cientificas permanecem
pouco acessiveis a maioria das pessoas no ambiente escolar para que possam ser
utilizadas e compreendidas no seu cotidiano, levando uma compreensao de maneira
acritica e ingénua, desencadeando, assim, a necessidade de um ensino que possibilite
aos alunos integrar a ciéncia como cultura em seu mundo. Pela importancia dessas
atividades, alguns estudos foram realizados, visando tracar seus objetivos e finalidades
no ambiente escolar, outros tentaram descrever o tipo de método (ou modalidade) para
as atividades experimentais. Esses estudos, se por um lado apresentam alguns pontos
controversos, por outro demonstram a rica contribuicio e possibilidades
metodologicas que os cursos praticos podem oferecer ao ensino de ciéncias
(OLIVEIRA, 2010).

Segundo Santos (2010), se faz necessario juntar o carater pratico do senso

comum com a ciéncia exploratoria.

O senso comum faz coincidir causa e intencao; subjaz-lhe uma visao do
mundo assente na acdo e no principio da criatividade e da
responsabilidade individuais. O senso comum ¢é pratico e pragmatico;
reproduz-se colado as trajetorias e as experiéncias de vida de um dado
grupo social e nessa correspondéncia se afirma fiavel e securizante
(SANTOS, 2018, p. 87).

Desta forma, o conhecimento cientifico deve ser proposto como algo factivel
como Santos cita para que possa ser passada com mais fluidez e entendimento. Se faz
importante também ressaltar que o experimento proposto em sala de aula nao sirva de

mera comprovacao do que foi anteriormente explanado de forma teorica, a pratica e a
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teoria dentro do contexto cientifico devem andar em comunhao, tendo em vista que
sao conhecimentos complementares e o ndo andejar dessas compreensoes de forma
conjunta induz a uma percepcao errénea da ciéncia. Desta forma, a experimentacao é
um caminho para ajudar a compreender o conceito que se deseja ser compreendido e
ndo o fim. E necessario superar algumas das visdes simplistas que sdo comuns no
ensino de ciéncias, sendo uma das vis6es mais conhecidas como as aulas de laboratorio
que sao utilizadas apenas para completar as discussoes tedricas que vao além de
definicoes, fatos, conceitos ou generalizacbes (RAMOS et al., 2010).

No ensino de ciéncias, destaca-se a dificuldade dos alunos de relacionarem o
que foi apresentado em sala de aula com sua realidade. Considerando que a teoria é
feita de conceitos que sdo abstragoes da realidade. Demonstra-se assim, a importancia
da exploracao de metodologias diversas que auxiliem os discentes a compreender
melhor a natureza e a transformacoes que nela ocorrem, de forma a correlacionar esses
fatos com seu cotidiano (BIZZO, 2012).

Torna-se importante destacar que o docente nao deve ser totalmente
culpabilizado pela pouca eficacia e aplicabilidade do ensino de ciéncias e seu cotidiano,
como ¢ tao bem cobrado e debatido por teodricos educacionais visto que, precisa seguir
um processo regido por um sistema que nem sempre o permite abrir um leque de
possibilidades de ensino com recursos e condicoes fundamentais, sendo que o mesmo
sistema exige essa aplicabilidade e eficacia do professor (SILVA; LORENZETTI, 2020).

Desta forma, se demonstra a crucial relevancia de praticas experimentais no
ensino de ciéncias no ensino fundamental e como é importante ser realizado releituras
sobre metodologias pedagogicas que abordem essa tematica, buscando um
aprimoramento e disseminacao desse conhecimento, para que mais docentes tomem
posse desse saber em suas aulas e possam deixar o processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula mais efetivo e dinamico.

A partir dessa abordagem, o presente estudo busca responder aos
questionamentos: qual a importancia do uso da experimentacao como metodologia de
ensino inovador para o ensino de ciéncias? Como deve ser realizada a pratica com
experimentacdo em sala de aula para o ensino de ciéncias? Assim, o objetivo é fazer
uma analise de trabalhos académicos que tratem sobre o ensino de ciéncias no ensino
fundamental, tendo como proposta pedagogica o uso de praticas experimentais. Para

tal, segue-se: entender como sao articuladas as propostas pedagogicas das praticas
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experimentais; e compreender os pontos positivos que o uso da experimentacao pode
trazer na formacao dos discentes e os principais 6bices que acarretam a nao execucao

dessa metodologia.

METODOLOGIA

Diante das questdes elaboradas, optou-se por realizar uma pesquisa de revisao
integrativa da literatura, que se compreende como uma metodologia que proporciona
a sintese de conhecimento e a incorporacao da aplicabilidade de resultados de estudos
significativos na pratica (Sousa et al., 2010).

Trata-se de um estudo de natureza basica, exploratorio, de cunho bibliografico
e bibliométrico, com abordagem quantitativa e qualitativa dos dados, que busca
caracterizar os trabalhos sobre o uso de praticas experimentais no ensino de ciéncias
como recurso principal no processo ensino-aprendizagem. Com este proposito, foi
efetuada uma revisao das publicacoes na area de ensino ciéncias com auxilio da
experimentacao, tendo sido consultadas as bases de dados Scientific Electronic Library
Online (Scielo), Portal de Periodicos Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), que abordassem o tema.

Para a busca, foram utilizadas as palavras-chave interligadas por operadores
boleanos: experimentacio AND ciéncias; experimentacao em Ciéncias AND Ensino
Fundamental II; ensino de Ciéncias AND ensino Fundamental II.

A coleta de dados foi realizada entre os dias 22 e 26 de maio do ano de 2023.

Foram utilizados como critérios de inclusao artigos, trabalhos de conclusao de
cursos, teses e dissertacoes que tratassem do ensino de ciéncias com o auxilio de
praticas experimentais, publicados durante um periodo de 13 anos, todos escritos em
lingua portuguesa. Como critérios de exclusao foram retirados artigos estrangeiros,
publicados antes de 2010 e que nao tratassem do ensino de ciéncias e praticas
experimentais apos a leitura de seus respectivos resumos.

Apos a selegao de alguns estudos, foi realizada a analise, tomando como base:
a) a metodologia proposta pelos autores acerca da experimentacao; b) como os autores
viam a experimentacao no processo de ensino-aprendizagem; ¢) quais contribuicoes as
praticas experimentais traziam no desenvolvimento cidadao do discente; d) e as

principais dificuldades enfrentadas para realizacao dessas praticas.
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A anadlise e tratamento dos dados coletados tomam por base a os estudos de
contetidos propostos por Bardin (2016), sendo dividida em trés etapas: primeiro a Pré-
andlise, fase organizacional do material; segundo a Exploracao do material, consiste
na definicdo das categorias e da codificacdo e terceiro o Tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacao, consiste no tratamento estatisticos dos resultados.

RESULTADOS

A busca inicial retornou 1.739 arquivos, dos quais, apés aplicagao inicial dos
filtros (disponibilidade dos textos completos, idiomas), bem como da exclusao de
duplicidades, passaram para leitura dos titulos e resumos 168 textos. Desses, foram
excluidos 121 e 47 foram lidos na sua completude, de modo que 21 estudos

compuseram a amostra da pesquisa, conforme figura 2.

Figura 1 — Fluxograma de identificacao e selecao dos artigos que emergiram

da busca tematizada pelo ensino cientifico no Brasil.

Portal de Periddicos
Identificacdo Scielo: 22 — Capes: 717 —— BDTD: 1000

Incluidos para aplicagao dos filtros: 168

Triagem Excluidos: 86

Leitura de titulos e resumo: 82

Excluidos: 35

Elegibilidade Leitura Completa: 47

Excluidos

Inclusao _ Estudos incluidos: 20

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Foram encontradas pesquisas publicadas entre os anos de 2010 e 2023. Quanto
a distribuicdo temporal, ndo h4 uma linearidade, foi observado maior ntimero de
publicacOes nos anos 2010 e 2020 (ambos com 90%, n=18), em sequéncia, 2013 € 2019
(ambos com 30%, n= 6), 2017 e 2018 (ambos com 10%, n= 2), 2016 (5%, n=1), 2011 €
2012 (ambos 20%, n=4), 2021 e 2023 (ambos com 10%, n= 2). Uma descricao
detalhada dos titulos, anos e periddicos que procederam com a publicacdo pode ser

observada no quadro 01, organizado por periddico com maior nimero de publicacdes.

Quadro 1 — Artigos incluidos na revisao tematizada pelo ensino cientifico no Brasil,

segundo periodico, autores, ano de publicacao e titulo.

Periodico Autor e ano Titulo

Caroline Porto

! Mundos virtuais 3D integrados a experimentacao
Antonio, 2016

remota: aplicacdo no ensino de ciéncias

Marcelo Leandro

Feitosa de Andrade; | O desenvolvimento de atividades praticas na escola: um
Vania Galindo desafio para professores de ciéncias
Massabni, 2011
Rodrigo José Prética baseada em evidéncias e sistemas
Cristiano Gazola et computacionais: Revisdo Sistematica da Literatura
al., 2011. qualitativa

Erisnaldo Francisco
Reis; Carla Heloisa

BDTD Schwarzer; Andreia A experimeint'a(;ﬁo no en§ino de ciéncias - reagoes
A ida Guimardes quimicas no ensino fundamental
pareci
Strohschoen, 2020.
Douglas Freitas de Experimentacdo na concepcao de professores
Oliveira et al., 2020 mestrandos em ensino de ciéncias naturais
Lithyeri Paulista Experimentacdo investigativa em Ciéncias e a formacao
Teixeira, 2014. do conceito de germinacio
Suzana de Sousa Experimentacdo no ensino de ciéncias: atividades
Guedes, 2010. problematizadas e interacao dialégicas
Fernando Rodrigo Experimentacdo em Ciéncias: um olhar para a pratica
Bertusso, 2019 pedagodgica na cidade de Umuarama, PR
Ketlyn Andrijauskas, A impor’.[ﬁflcia‘ da ex,p.erimen.ta(;ﬁo no ensi'no de cié’nc.ias:
2020 uma revisao sistematica da’l literatura nacional na dltima
década
Fernanda Bassoli, Atividades praticas e o ensino e aprendizagem de
2014 ciéncia(s): mitos, tendéncias e distorcoes
Maria Cristina do
Amaral Moreira; Representacgoes discursivas sobre experimentagao
Scielo Francine Pinh3o, did4tica de mestrandos em ensino de ciéncias
2018.

Estagio com Pesquisa na Formacao Inicial de
Professores: transformacao dos sentidos sobre a
atividade docente
CAPES Kellen Giani, 2010. A experimentagdo no ensino de ciéncias: po.ssﬁ')l.hda.des e
limites na busca de uma Aprendizagem Significativa

Leandro de Oliveira
Rabelo et al.,2021.
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Leonir Lorenzetti;
Ellen Moreira Costa,

A promogao da alfabetizacao cientifica nos anos finais do
ensino fundamental por meio de uma sequéncia didatica

2020. sobre crustéceos
Luciana Pizzani et A arte da pesquisa bibliografica na busca do
al., 2012. conhecimento

Juliana Pinto
Viecheneski, 2012

Desafios e praticas para o ensino de ciéncias e
alfabetizagao cientifica nos anos iniciais do ensino
fundamental

Jeane Cristina
Gomes Rotta et al.,
2020.

Influéncia da formacao inicial docente na
experimentacao na sala de aula de Ciéncias e Quimica

Lucas Peres
Guimaraes et al.,

Ensino de Ciéncias e experimentacao: reconhecendo
obstaculos e possibilidades das atividades investigativas

2018. em uma formacao continuada
Maria Danielle EXPERIMENTACAO E DOCENCIA NAS CIENCIAS DA
Araijo Mota et NATUREZA: o que pensam e fazem professores de
al.,2023. laboratério de escolas publicas estaduais do Ceara?
Jane Raquel Silva de | A perspectiva socio-histdrica de Vygotsky e suas relacoes

Oliveira, 2010.

com a pratica da experimentacio no ensino de Quimica

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

DISCUSSAO
ARTICULACAO DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA PRATICAS
EXPERIMENTAIS

Segundo Andrade e Massabni (2011) “a pratica experimental é aquela que
requer a experiéncia direta com o material presente fisicamente, com o fen6meno e/ou
com dados brutos obtidos no mundo natural ou social”. Durante esse processo, a teoria
passa a ser “palpavel” ja que o discente pode tocar e ver de forma real os processos
cientificos, compreendé-los e aplica-los em sua vivéncia.

A BNCC traz em seu corpo habilidades que tratam da experimentacao para o
ensino fundamental anos finais, que tratam de formas simples atividades ocorrentes

no cotidiano fora da escola, a exemplo, contempla-se:

(EF06CI06) Concluir, com base na analise de ilustragoes e/ou modelos
(fisicos ou digitais), que os organismos sao um complexo arranjo de
sistemas com diferentes niveis de organizagao. (EFo8CIo2) Construir
circuitos elétricos com pilha/bateria, fios e lampada ou outros
dispositivos e compara-los a circuitos elétricos residenciais.
(EFo9Clo4) Planejar e executar experimentos que evidenciem que
todas as cores de luz podem ser formadas pela composi¢ao das trés
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cores primarias da luz e que a cor de um objeto estd relacionada
também a cor da luz que o ilumina (BRASIL, 2018, p.345, 349 € 351).

A realizacao de atividades de experimentacao é algo muito comum e pertinente
ao ensino, mas realizd-la somente por si nao basta, j4 que ndo é capaz de gerar
aprendizado significativo, assim, cabe ao docente o direcionamento mediador
buscando promover em seus discentes reflexdes e discussoes e como estas serao
relevantes na formacao critica e cientifica deles. Para tanto, as atividades devem ser
bem pensadas e planejadas tornando-se significativas e construidas dentro de um

espaco moldavel e aplicavel as vivéncias (GUIMARAES et al., 2018).

Planejar uma atividade experimental com caracteristicas investigativas
nao € algo simples, exige do professor atencao para alguns aspectos,
como os objetivos pedagogicos que vai atribuir a atividade, definindo-
os nao apenas em termos dos conteudos ou conceitos a serem
aprendidos, mas também, em relacdo ao que se espera que a atividade
alcance, considerando as habilidades de pensamento e julgamentos de
valor que pretende que os alunos desenvolvam (GUIMARAES et al.,
2018, p. 1167).

Atividades com carater experimental podem ser divididas em trés grupos:
ilustrativa, demonstrativa ou investigativa. A atividade ilustrativa pode ser empregada
a fim de tratar conceitos previamente discutidos, a exemplo dos apresentados nos
livros didaticos, a atividade demonstrativa é a explanacao, e a ultima, a atividade
investigativa tem por objetivo sondar os pré-conceitos que os discentes possuem e
aprofunda-los promovendo a reflexao. Seja qual for a atividade que o professor planeja
fazer, precisa elabora-la cuidadosamente buscando encaixa-la dentro do tempo de

aula(s) necessario para sua realizacao (REIS et al, 2020).

Também, o professor deve tomar decisbes quanto a busca de
informacoes pelos alunos, as quais podem em parte ser fornecidas por
ele ou serem buscadas em fontes de informacado por ele indicadas
(livros, paginas na internet, etc.). Ainda, um grande desafio nesse tipo
de atividade ¢ saber planejar questoes que auxiliem o aluno a tratar os
dados (estabelecer relacoes, testar uma hipotese, elaborar conclusao,
julgar a plausibilidade da conclusio etc.) (GUIMARAES, et al., 2018,

p. 1167).

Sendo assim, deve-se evitar a utilizacdo demasiada de tempo para a

metodologia e um reduzido tempo para a reflexdo proposta para a aula uma vez que os
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estudantes devem buscar o estabelecimento de conexdes entre a atividade aplicada e
os conhecimentos conceituais relacionados, uma vez que a pratica critica esta
entrelacada dentro das atividades desenvolvidas (GIANI, 2010).

O ensino de Ciéncias, tradicionalmente, segue a metodologia com aulas
teoricas e praticas, sendo a pratica uma estratégia metodologica de complementacao.
Porém, a pratica experimental tem sido repetitiva e, por muitas vezes, irreflexiva, ja
que é distanciada daquilo que é vivenciado cotidianamente pelos discentes. Embora as
instituicbes nao oferecam o suporte necessario, tais dificuldades nao podem ser
tratadas como agentes determinantes para a pratica experimental, mas sim
condicionantes a ela buscando metodologias alternativas para sua aplicacao
(GUEDES, 2010).

Antonio (2016) em seu trabalho sobre o uso de mundos em 3D aliados ao
ensino e experimentacao remota, considera que ha um potencial crescente da
colaboracao desses mundos virtuais, ja que os alunos interagem com os experimentos
de forma remota. Torna-se pratico, pois os alunos podem acessar os experimentos de
qualquer local, mesmo estando fisicamente distantes dos laboratérios a qualquer
momento apenas com um aparelho celular conectado a internet, mostra-se uma boa
alternativa para suprir as necessidades que muitas instituicoes de ensino possuem ao
nao obter um laboratoério de ciéncias adequado para uso.

Rabelo et al. (2021) apresentou em seus estudos sobre estagio as dificuldades
enfrentadas pelos educadores e futuros educadores acerca do uso dos laboratoérios, ja
que muitas escolas apresentam toda a estrutura para que ocorram as atividades
experimentais, mas seus docentes nao sao capazes de utiliza-los por nao saberem e
afirmam que nao o sabem, pois em sua formacdo académica as atividades
experimentais eram defasadas. Assim, o objeto de estudo em questao, um licenciando
em Fisica, em seu estigio iniciou leituras extras para aprender como utilizar o
laboratério da escola de forma a enriquecer suas aulas e também a auxiliar os demais
docentes na utilizacao e exploracdo do mesmo para transformar suas aulas.

Ja Guimaraes et al. (2018) ofereceu um momento de formacao continuada para
os professores do Ensino Fundamental II da Rede Municipal. Participaram desse
momento 17 professores de Ciéncias, trazendo os professores para rodas de conversa
sobre praticas e metodologias voltadas a experimentaciao. A analise das respostas

evidencia uma boa compreensao, por parte dos professores, sobre os diversos temas a
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que os experimentos selecionados para a atividade podem ser relacionados,
reafirmando a importancia da experimentacdo no processo de contextualizacdo do
saber proposto e a realidade do discente.

Rotta et al. (2020) reafirma a importancia da experimentacdo como agente
influenciador para um ensino mais eficaz, quando traz em sua aplicacdo um objetivo
pedagogico. Sua pesquisa foi aplicada a 15 professores de ciéncias naturais nos anos
finais do Ensino Fundamental e a 10 professores de quimica do Ensino Médio, sendo
aplicado um questionario que trouxe como resultados que, para os docentes, as
aplicacoes de atividades experimentais sao importantes para o desenvolvimento
cientifico dos alunos, mas que nao utilizavam em sua pratica porque nao se sentiam
capazes de aplicar as experimentacoes de maneira adequada levando o discente a
trazer as reflexdes necessarias para o que foi ministrado.

Nao muito raro, a experimentacao é utilizada apenas para a apresentacao de
conhecimentos previamente elaborados que nao dao oportunidade aos estudantes de
explorarem atividades dentro de uma perspectiva investigativa e seus critérios eram
basicamente adequacao de tempo de aula, auséncia de resultados duvidosos e efeitos
visuais para manter o foco dos alunos. Mas, a experimentacao deve abrir espago para
ir além, deixar de ser apenas um método para completar tempo de aula e passar a ser
um espaco para proposicao de ideias, de reflexdes acerca do cotidiano escolar
(GUEDES, 2010).

Mota et al. (2023) traz uma reflexdo acerca da relevancia das aulas

experimentais quando aplicadas de maneira consciente quando diz:

Entendemos nao ser s6 com as aulas experimentais que se aprende ou
se descobre algo novo. Empiricamente, construimos e reconstruimos
nossos conhecimentos a partir do que vivemos em nosso cotidiano,
sendo preciso relacionar essas percep¢des empiricas com o
conhecimento tedrico na busca constante pela ressignificacdo dos
conceitos (MOTA et al., 2023, p. 5).

A partir desse sentido, a experimentacdo para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico dos estudantes, a nivel abstrato, torna-se inatil em suas
aplicacdes. Torna-se necessaria uma abordagem socioconstrutivista e didatico
pedagogica de forma orientada para a colocacao de questdes problematizadoras, que
facam o discente refletir acerca do propésito daquela experimentacao e compreenda o

seu papel nos processos de construcio do conhecimento (MOREIRA; PINHAO, 2018).
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De tal modo, a abordagem socioconstrutivista foge aos parametros de uma
alienacado educacional que visa apenas o conhecimento para obter uma nota dentro de
uma avaliacdo, ja que, para o profissional alienado o motivo, o sentido de seu trabalho
nao coincide com seus objetivos e com a significacdo social que sua atividade
proporciona para a transformacao critica dos alunos. Essa mudanca s6 € capaz de gerar
os frutos desejados quando ha um propésito para o desenvolvimento de suas atividades
(RABELO et al, 2021).

Assim, tem-se a relevincia de um bom planejamento, aliado a um espaco que
permita didlogos e reflexdes sobre suas concepg¢does em relacdo a realizagdo da
experimentacao em sua formacao inicial e continuada, trazendo para ela uma mudanca
eficiente dentro do seu ensino. Portanto, a formacao inicial e continuada, por muitas
vezes, promove a sensacao de nao contemplar o real aspecto metodologico que
possibilite o desenvolvimento de atividades experimentais e suas aplicagoes além do
espaco da sala de aula, promovendo saberes que serao aplicados no cotidiano dos
estudantes (ROTTA et al., 2020).

A EXPERIMENTACAO NO PROCESSO DE ENSINO E SUAS CONTRIBUICOES

Segundo Bertusso (2019) as aulas experimentais operam como agente
motivador no processo de ensino e nos despertar da curiosidade empirica, que ¢é
fundamental para compreensao da ciéncia e sua atuacao. A partir do experimento
realizado, o discente pode estabelecer novas pontes entre o teorico e o pratico, de forma
a tornar o conhecimento mais acessivel e passivel de sua realidade, se faz importante
também praticas que relacionam com o cotidiano do aluno, facilitando assim os
processos analdgicos.

Teixeira (2014) aborda a relevancia da experimentacao no desenvolvimento do
processo investigativo dos alunos, de modo que capacidade investigativa do aluno esta
ligada intrinsecamente com sua busca de conhecimento, desenvolvimento de um olhar
analitico dos processos que acontecem ao seu redor, podendo, assim, desenvolver
concepc¢oes mais completas daquilo que se observa, o caminho para entender o que foi
apresentado em sala também deve ser guiado pelo professor para que o discente nao

se aproprie de concepcoes erradas.
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Oliveira et al. (2020) comenta que um ensino baseado apenas nos processos
mecanicos de transmissdao do saber impede um bom desenvolvimento cidadao. A
experimentacdo aprimora a capacidade investigativa que é de crucial relevancia para o
desenvolvimento cidadao, tendo em vista que um pessoal que compreende aquilo que
se passa ao seu redor podera ter melhor participacao e capacidade nas resolucées de
problemas que poderiam aparecer no meio social onde esta presente.

Bizzo (2012) comenta que uma possibilidade é definir ciéncia como uma forma
muito eficaz e privilegiada de aprender sobre o mundo e como ele funciona, sendo que,
a partir da experimentacao essa ciéncia se torna mais acessivel e factivel para os
discentes que irao observar a ciéncia em seu cotidiano, mas para que esse processo se
torne viavel é preciso de um planejamento baseada em metodologias que instiguem o
saber cientifico.

Antonio (2016) cita a capacidade que metodologias baseadas em praticas tém
em envolver e despertar o conhecimento, antes o que era visto pelos discentes como o
fim estatico do contetido proposto em sala com a experimentagao abre-se um nova
porta e ramificacoes dos saberes propostos, pois a aluno observa agora a dinamica da
ciéncia que nao deve ser compreendida como finita e inerte. Assim entendendo que a
ciéncia vai além do que é demonstrada em sala possibilitando um leque maior de
desenvolvimento da cognicdo humana e valorizando, assim, também as multiplas
inteligéncias presentes em sala de aula, tendo em vista ser uma metodologia mais
abrangente. Deve-se ter em mente também que o processo nao se resume a simples
pratica, o planejamento se faz inerente, sendo que alguns nao se sentem a vontade, de
modo que o professor devera buscar mecanismos que se adequam ao publico alvo.

De acordo com Teixeira (2014) em seus estudos bibliograficos, a percepcao
teorica desenvolvida em conjunto com a préatica, induz a conceituacao e aplicacao
daquilo que é visto em sala na realidade do aluno, tendo em vista que o discente
compreende agora com clareza a funcionalidade do contetido ministrado em sala de
aula.

Segundo Bizzo (2012) um método deve estar adequado a seu usuario mais
direto, que, no caso da metodologia de ensino, é o docente, entdo ha assim um ntimero
maior de possibilidades, diferentes abordagens possiveis. Cabe, deste modo, ao
professor buscar essas metodologias que agregam um maior nimero de discentes em

suas aulas e tem-se a experimentacao como um exemplo desse tipo de metodologia.
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DIFICULDADES PARA A PRATICA EXPERIMENTAL NO PROCESSO DE ENSINO

A experimentacdo é uma metodologia chave no processo de ensino, mas
infelizmente é pouco utilizada ou aplicada de forma errénea. Essa falta de preparo e
infraestrutura sdao os principais relatos dos professores. Segundo Guimaraes et al.
(2018, p.1169) em seu estudo realizado com professores de ciéncias no ensino
fundamental, os docentes relatam que “[...] ndo realizavam atividades experimentais
por se sentirem limitados por falta de materiais, tempo ou um espaco destinado a
realizacao dessas praticas e outros tinham a ideia de que essas s6 deveriam estar em
momentos especificos, como nas tradicionais feiras de Ciéncias”.

No que diz respeito a falta de estrutura, se observa uma certa falta de preparo
dos professores na adaptagao das praticas experimentais com materiais alternativos.
Bassoli (2014), em seu estudo, relata cotidiano escolar acerca das atividades praticas,
de modo que enfatiza a fala de alguns docentes que retratam o nao uso dessa
metodologia devido a auséncia de laboratoérios e equipamentos para realizacao dos
experimentos. Essa concepcao equivocada é passada muitas vezes de um professor
para outro gerando um conformismo e comodismo em um ensino tradicional que
impede um maior desenvolvimento das habilidades dos discentes.

Andrade (2011) em seu estudo com 12 professoras de Ciéncias, sendo cada uma
de uma escola de Ensino Fundamental da rede ptblica estadual paulista, sendo seis de
Piracicaba/SP e seis de Campinas/SP observa que os professores evidenciam a nao
realizacao das praticas experimentais devido terem tido uma formacao carente nessa
area e a falta de um ambiente propicio a realizacao das praticas.

Mota et al. (2023) ao desenvolver pesquisa com 10 professores da area de
Ciéncias (6 licenciados em quimica, 3 licenciados em ciéncias biologicas e 1 licenciado
em fisica) mostram que muitos educadores nao possuem experiéncia em laboratorios
antes de entrarem em uma sala de aula, ja que durante seu estudo pdde constatar que
os professores investigados possuem formacao correspondente a disciplina que
lecionam, mas apresentam pouca experiéncia profissional como professores do
laboratério de ciéncias. Esse fato pode trazer influéncia sobre a forma como lidam com
esse espaco escolar, nao o utilizando em suas aulas ou o utilizando de maneira ineficaz.

Bertusso (2019) aborda de forma bem enfatica que a realizacdo da

experimentacao nao esta presa ao uso de laboratérios e equipamentos sofisticados.
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Nessa perspectiva, consideramos que a utilizagdo de outros espacos da
escola, além da sala de aula normal, é de grande importancia para o
desenvolvimento das competéncias cognitivas dos alunos, além de
permitirem a interagdo com o ambiente que os cercam. Esses ambientes
compreendem, entre outras possibilidades, a horta, o jardim, o bosque,
o0 patio e a quadra esportiva, sdo espacos presentes no ambiente escolar
que podem ser aproveitados para o desenvolvimento de atividades
praticas como: demonstracoes e experimentacgoes; a observacio direta
dos objetos, fenomenos e seres vivos (BERTUSSO, 2019, p. 52--53).

Compreender que os processos experimentais estao além das paredes dos
laboratérios deve ser entendida pelos professores e repassada para os alunos para que
possam entender que a ciéncia muitas vezes estd em algumas atividades que
realizamos em nossa propria casa, como um simples fato de preparar um bolo onde é
preciso entender a propor¢oes os ingredientes ou o observar um desenvolvimento das
plantas no quintal.

Observa-se, deste modo, que a falta de um ambiente proprio e voltado para
realizacdo de experimento nao deve ser tomado como o ponto final, é preciso saber
procurar materiais alternativos embasados em metodologias factiveis a compreensao
dos discentes. Neste ponto, esbarramos em outro 6bice acerca dessa tematica: a falta
de um processo formativo e orientacao para conducao dessas praticas. Segundo Giani
(2010) o nao engajamento dos professores em metodologias praticas esta além da falta
de um laboratorio, vai mais profundo na formac¢ao onde muitos criam a ideia que os
experimentos estdo simplesmente ligados a comprovacio de teorias e
desenvolvimentos e aprimoramentos de técnicas laboratoriais distancia esse
conhecimento dos alunos por acharem que nao é preciso. Teixeira (2014), em seu
trabalho, complementa Giani (2010) ao relatar que no processo formacional defasado
dos docentes, voltando a processos mecanicos e abordagens tradicionais do contetido.

Desta forma, segundo Oliveira et al. (2020) ap6s estudos definiu que € preciso
uma reconstrucao formacional por parte desses professores, uma reconstrucao da base
epistemoldgica que se tem sobre a experimentagao e o ensino de ciéncias, cabendo aos
professores e os articuladores pedagdgicos incentivarem a busca de uma formacao
complementar que supra esse défice e amplie os processos metodologicos
proporcionando uma melhor a¢ao do docente.

Bizzo (2012) complementa que a partir de uma reflexao dos papéis de professor
e aluno devem ser construidas em cada instituicao de ensino como parte essencial da

definicao de seu papel politico pedagogico. Somente partindo dessa analise é que se
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terd uma harmonizacao das concepcoes cientificas que se almeja alcancar, evitando
uma visao ingénua de que os resultados na educacdo dependam exclusivamente das
habilidades docentes, negligenciando suas multiplas dimensdes e elementos

constituintes.

CONCLUSAO

A experimentacdo desempenha um papel singular no desenvolvimento dos
saberes dos discentes, entretanto para que essa pratica se desenvolva de forma plena
se faz necessario um bom processo metodolégico que conduza os discentes. Processo
esse que sO pode ser bem desenvolvido a partir de um planejamento metodologico
reflexivo do docente.

O professor, quando proporciona tais atividades de experimentacao, deve ter
em mente quais os processos reflexivos ele deseja desencadear em seus alunos, quais
aprendizagens quer focar para que o ensino seja qualitativo e promova significancia
que va além do ambiente escolar, que o aluno consiga aplicar o que foi aprendido em
sua vivéncia cotidiana.

Além disso, o aluno precisa sentir que seus conhecimentos nao estao sendo
invalidados, ja que o senso comum esté sendo utilizado para validar os conhecimentos
cientificos abordados em sala de aula, ou também sendo utilizado para desmistificar
certos conhecimentos erroneos.

Aplicar uma experimentacao apenas para preencher espacos de aula vai contra
os pensamentos cientificos pode provocar frustracoes em seus alunos, uma vez que,
uma experimentacao feita sem um proposito leva ao pensamento de que a Ciéncia nao
é para todos, e sim para um grupo restrito, pois subentende-se que nao pode ser
aplicada em ambientes fora da escola uma vez que os discentes nao se sentem aptos a
desenvolvé-las de forma satisfatoria.

Saber que a experimentacao deve seguir um planejamento coerente com o que
pretende aplicar e desenvolver o pensamento critico, tanto docente quanto discente, é
fundamental. Havera situacoes adversas que fugirao da realidade apresentada pelas
escolas, mas com o planejamento e aplicabilidade efetivas, o docente conseguira
utilizar-se da ciéncia de forma simples e alcancara os resultados almejados, apesar de

todas as dificuldades que possam surgir.
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USO DE PLATAFORMAS |

VIRTUAIS DE ENSINO DURANTEn
A PANDEMIA DE COVID-19: UM> |

RELATO DE EXPERIENCIA
. “
O presente estudo tem por objetivo apresentar um relato de experiéncia acerca do uso
das plataformas digitais por uma escola do alto sertao paraibano. Trata-se de um relato
de experiéncia sobre o uso de tecnologias virtuais de ensino em uma instituicao publica
escolar localizada em uma cidade do Vale do Rio do Peixe. Os dados e informacoes
expressos ao logo deste trabalho sao frutos de um estagio voluntario realizado no
periodo de abril a junho de 2021, com as turmas do 6° e 7° ano dos anos finais do
Ensino Fundamental na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ministro
\José Américo de Almeida. No decorrer das aulas remotas, as plataformas digitais
foram amplamente utilizadas pelos professores, possuindo uma boa receptividade
dos alunos. Dentre as plataformas, estava o Google Forms, por ser um servico
N gratuito e intuitivo. Muitos alunos e professores tiveram dificuldade de se adaptar ao
ensino remoto de forma on-line. Foi realizada uma pesquisa nas bases de dados para
discussao da tematica. Os desafios da nova realidade imposta pela pandemia de

COVID-19 foram grandes e complexos. Assim, essas ferramentas possibilitaram um
ensino mais dindmico e eficiente.

—
ABC

Palavras-chaves: Ensino remoto. Pandemia. Plataformas digitais. Tecnologias
digitais.




1 INTRODUCAO

Em dezembro de 2019 o mundo comecou a acompanhar as noticias referentes a
um novo Coronavirus, o Sars-Cov2, causador da COVID-19. Detectado inicialmente em
Wuhan, na China, esse novo virus rapidamente se espalhou por outros paises e
desencadeou uma das maiores emergéncias sanitarias da histéria da humanidade
(YANG, 2020).

Em marco de 2020, a doenga se alastrou pelo Brasil, o que fez com que as
autoridades do pais adotassem medidas severas de isolamento e distanciamento social
para promocao da contencao da disseminacao da doenca. Todas as atividades nao
essenciais foram suspensas, assim, as escolas e diversos outros setores, tiveram que
suspender suas atividades presenciais (SIQUEIRA et al., 2023).

Desta forma, pode-se perceber que diante da suspensao das atividades
presenciais, houve a necessidade das pessoas se adaptar por diversas mudancas,
passando a ter os cuidados essenciais e ficando em alerta as orientacoes por parte dos
orgaos publicos e da Organizacao Mundial da Satde.

O retorno das aulas ap6s a suspensao devido a pandemia de COVID-19 trouxe
desafios significativos para os professores, que tiveram que se adaptar a novas
metodologias de ensino. A transicao do ensino presencial para o ensino remoto ou
hibrido exigiu dos professores uma rapida familiarizacao com tecnologias e
plataformas digitais, bem como a criacao de estratégias de ensino que atendessem as
necessidades dos alunos nesse novo contexto.

O retorno p6s-COVID-19 foi um processo gradual e complexo, variando de
acordo com as diretrizes e medidas adotadas em cada localidade. Em muitos casos, as
escolas implementaram um modelo de ensino hibrido, combinando aulas presenciais
com atividades remotas, a fim de garantir a seguranca dos alunos e minimizar o risco
de propagacao do virus.

Eles tiveram que lidar com a necessidade de adaptar suas praticas de ensino
para acomodar as restricoes sanitarias e garantir o distanciamento fisico entre os
alunos. Além disso, foram implementados protocolos de satde, como o uso de
mascaras, a higienizacao frequente das maos e a limitacdo do nimero de estudantes

nas salas de aula.
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A pandemia do novo Coronavirus obrigou que os sistemas escolares adotassem
uma nova forma de funcionamento, o que era antes desenvolvido de forma presencial,
passou a ser executado de maneira on-line, através das plataformas digitais. Essa nova
realidade foi marcada por grandes e complexos desafios, e professores, alunos e demais
membros da comunidade escolar se viram na obrigacao de rapidamente se adaptarem
ao novo formato de ensino/aprendizagem (SIQUEIRA, 2023).

Durante a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19, a
necessidade de preservar a saude e seguranca de estudantes e professores levou a
implementacao de medidas excepcionais. Nesse contexto, a Portaria n°® 343-20-MEC
estabeleceu a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais. Esta
medida buscou garantir a continuidade do processo educacional, permitindo que
estudantes tenham acesso ao conteido curricular por meio de plataformas e
ferramentas digitais.

Na pandemia, cada escola, a partir de suas possibilidades, adotava diferentes
metodologias de ensino e assim, conseguiram dar seguimento as aulas, de forma
remota, durante o ano letivo de 2020 e 2021. Um bom exemplo sobre isto foi a
experiéncia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que adotou o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle e implementou o Regime de Exercicios
Domiciliares Especiais (REDE) durante o primeiro semestre de 2020, devido a
pandemia da COVID-19. Dessa forma, contribui para aumentar a possibilidade de
ampliar a oferta de cursos na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD),
democratizando o acesso a informacao (SARDI; CARVALHO, 2022; UAB, 2023).

Nesse cenario, as Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicacao (TDIC)
ganham amplo destaque. Os professores precisaram reinventar as formas de ensino e
garantir o pleno processo de aprendizagem de seus alunos. Plataformas como Google
Meet, Google Forms, Kahoot, Neadpod, entre tantas outras, ganharam amplo espaco
no cenario educacional (ALVES et al., 2021).

Todas essas plataformas digitais ja se encontravam disponiveis antes da
pandemia, no entanto, eram pouco utilizadas (ALVES, 2021). Com a adoc¢ao do ensino
remoto, os professores se viram na obrigacao de buscar novas ferramentas de ensino.
Dentre essas ferramentas, o Google Forms ganhou grande destaque, isso porque ele
desempenha uma funcao importante de suporte nas pesquisas, suporte nas pesquisas

pela facilidade de preenchimento, tabulacao, registro e otimizacao dos dados (DIAS et
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al. 2021). Dessa forma, Kenski (2012) apresenta que as tecnologias tornaram-se
ferramentas importantes para o ensino.

O Google Forms é um aplicativo capaz de criar formularios virtuais, nele, o
proprio usuéario elabora um questionério de pesquisa de forma simples e pratica, o qual
pode ser aplicado como atividade avaliativa junto aos alunos. Diante a nova realidade
imposta ao sistema educacional, as tecnologias digitais foram essenciais no processo
de ensino e aprendizagem, assim o presente estudo tem por objetivo apresentar um
relato de experiéncia acerca do uso da plataforma Google Forms por uma escola do alto

sertao paraibano.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia do autor acerca do uso de tecnologias
virtuais de ensino em uma instituicao publica escolar localizada em uma cidade do alto
sertao paraibano.

De acordo com (CORDULA; NASCIMENTO, 2018), o relato de experiéncia é
considerado um escrito das vivéncias que contribui para a producao de conhecimento
de variados temas. Desta forma, o aprendizado escolar esté interligado aos saberes
socioculturais, tendo em vista na atualidade a relevancia do meio virtual possibilitado
pelas atuais tecnologias. Assim, a formacao dos sujeitos na sociedade advém do
conhecimento produzido por esta mesma sociedade.

Os dados e informacoes expressos ao deste trabalho sao fruto de um estagio
voluntario realizado pelo autor, como auxiliar do corpo docente, com as turmas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Ministro José Américo de Almeida, localizado na Rua Vidal de Negreiros, 134 -
Centro, Sao Joao do Rio do Peixe - PB. A escola, assim como as demais instituicoes da
Rede Estadual de Ensino, teve que adotar o ensino remoto em 2020 e 2021 para dar
continuidade ao ano letivo.

O estagio voluntario ocorreu durante os meses de abril a junho do ano de 2021,
quando foram acompanhadas as turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental. O
objetivo era acompanhar os professores durante as aulas de Lingua Portuguesa e

Matematica daquela instituicao de ensino. Assim, foi possivel observar e interagir, de
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forma virtual, os alunos e docentes do componente curricular ao longo desses trés
meses.

Para a busca de produgoes cientificas para a discussdao dos resultados desse
estudo, foi realizada uma pesquisa na base de dados Scientific Eletronic Library On
line (SciELO) e no Google Académico, sendo utilizados os artigos em lingua

portuguesa, que abordassem sobre a temaética e publicados a partir de 2020.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

Na experiéncia vivenciada na escola foco do presente relato, as aulas ocorriam
através da plataforma Google, destacando o Google forms, classroom, etc. Ou seja,
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs) se tornaram ferramentas
essenciais para o ensino a distancia e a comunicacao entre alunos, professores e
instituicoes educacionais. Para avaliacao ou mesmo revisao de contetido, era comum o
professor aplicar questionarios com perguntas acerca da tematica estudada.

Dentre as plataformas utilizadas pelos professores, o Google Forms sempre se
destacava, este era utilizado com grande frequéncia e possuia uma boa receptividade
dos estudantes.

Outra vantagem significativa diz respeito ao uso de questionarios on-line, o
qual gera uma economia de recursos financeiros, tendo em vista que nao ha
necessidade de imprimi-los, atentando para as questdes socioambientais.

Coletando dados por meio de questionario on-line, a plataforma Google Forms
proporcionou aos alunos uma experiéncia positiva diante do novo cenario de aulas
remotas. Na escola o professor responsavel pela administracao das aulas aos alunos,
aplicava questionarios como forma de revisao de contetido e também como método
avaliativo. Eram aplicados formularios com 10 ou 20 questoes, os quais deveriam ser
respondidos em uma unica vez pelos alunos. A grande maioria dos questionarios
eram com questoes objetivas e os educandos tinham acesso a sua pontuacao logo apos
finalizarem a resolucao das questoes.

Os questionarios do Google Forms eram sempre personalizados com cores, e
o professor criava: perguntas como multipla escolha, caixas de selecao, escalas, listas
suspensas etc., em alguns casos ele ainda acrescentava videos e imagens para ilustrar

e tornar mais claras as perguntas feitas. A grande maioria dos alunos sempre
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respondiam os formulérios, alguns, no entanto, alegavam que nao tinham
equipamentos tecnologicos ou tinham dificuldade de acesso a internet, e por esse
motivo nao respondiam o formulario no tempo estipulado.

O acesso limitado era um dos gargalos a serem vencidos, pois nem todos os
alunos tiveram acesso igualitario a dispositivos eletronicos, como computadores,
tablets, e a Internet de qualidade, pois essas ferramentas nao estao disponiveis em suas

moradias.

4 DISCUSSAO

Nesse cenario, as plataformas digitais forneciam uma riqueza de recursos e
ferramentas que podiam ser integradas ao desenvolvimento do conteido da
disciplina para contribuir com o processo de ensino. Esses recursos representam
formas de inovar as metodologias, gerando novos métodos de ensino, pois a
tecnologia pode integrar todos os espacos e tempos (FIORI; GOI, 2021).

De acordo com Dias (2021), o Google forms trata-se de um servico gratuito, de
facil compreensao, e para acessa-lo basta o sujeito possuir uma conta Gmail, com o
objetivo de criar de formularios on-line que pode ser utilizado para avaliacoes.

A plataforma Google armazena as avaliacoes dos questionarios na plataforma
on-line gratuitamente, nela os professores podem aplicar questionario com
perguntas objetivas e subjetivas, e ainda, adicionar comentarios acerca das repostas
em cada uma das questoes (RODRIGUES, ARANHA; FREITAS, 2020).

No entanto, vale destacar alguns desafios. Muitos alunos enfrentaram desafios
ao tentar estudar em casa devido a falta de um ambiente adequado, como espaco
tranquilo e livre de distracoes. A presenca de familiares, falta de privacidade e
acomodacoes inadequadas dificultaram o foco e a concentracdo nos estudos
(WINTERS et al., 2023).

Durante o ensino remoto, as desigualdades educacionais foram ampliadas,
afetando especialmente os alunos em situagao de vulnerabilidade socioecondémica. A
falta de recursos tecnologicos, apoio familiar e acesso a materiais didaticos adequados
agravaram as disparidades ja existentes. Além disso, a transicdo repentina para o
ensino on-line exigiu que os alunos se adaptassem a novas plataformas, ferramentas e

métodos de ensino, sendo que alguns enfrentaram dificuldades nessa adaptacao,
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principalmente aqueles com menor familiaridade com a tecnologia (MAGALHAES,
2021).

O fechamento das escolas durante a pandemia trouxe consequéncias
significativas para o sistema educacional, especialmente para criancas de baixa renda.
Enquanto criancas de classes sociais mais altas conseguiram lidar melhor com o ensino
remoto, devido ao acesso a recursos digitais e ambiente adequado, as crian¢as menos
privilegiadas enfrentaram obstaculos enormes (BARBOSA, 2022).

A falta de dispositivos conectaveis a internet, a escassez de acesso a internet em
areas rurais e a auséncia de um ambiente propicio para assistir as aulas foram apenas
alguns dos desafios enfrentados por essas criancas. Além disso, a suspensao das aulas
também interrompeu a alimentagdo escolar, uma das principais fontes de nutri¢ao
para criancas em situacao de pobreza, o que pode ter impactos negativos nao apenas
em seu desenvolvimento cognitivo, mas também em seu desempenho académico
(BARBOSA, 2022).

O planejamento emergencial se tornou crucial para lidar com essas questoes e
minimizar as perdas de tempo. No entanto, o processo de ensino remoto nao se resume
apenas ao uso de tecnologia, mas a separacao fisica entre professor e aluno, e a satide
dos estudantes e docentes também precisa ser considerada. A complexidade da
transicao para o ensino remoto durante a pandemia evidenciou a necessidade de um
planejamento adequado (ASSIS, 2021).

Muitas familias nao possuiam os recursos necessarios, como dispositivos e
acesso a internet, para participar do ensino remoto de forma eficaz. Além disso, houve
desafios emocionais e organizacionais, incluindo a redistribuicao de tarefas domésticas
e a preocupacao com a saude e o bem-estar dos envolvidos. O planejamento
emergencial teria permitido antecipar esses desafios e desenvolver estratégias para
lidar com eles de forma mais eficiente (ASSIS, 2021).

O planejamento emergencial se tornou crucial para minimizar as perdas de
tempo e desenvolver estratégias eficientes. Além disso, é importante ressaltar que o
ensino remoto vai além do uso de tecnologia, destacando a separacao fisica entre
professor e aluno como uma caracteristica central da educacao a distancia. Garantir a
saude e o bem-estar dos estudantes e docentes também se mostrou fundamental

durante esse periodo de transicao (ASSIS, 2021; BARBOSA, 2022).
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O professor pode inserir pontuacoes em cada questao e ao finalizar a resolucao
do questionéario o aluno tem a oportunidade de ver sua pontuagao de forma imediata
e conferir quais questoes ele acertou e quais estavam incorretas. O aluno pode, ainda,
acessar possiveis comentarios inseridos pelos professores para justificar a resposta
correta de cada uma das questoes do formulario (DIAS, 2021).

A plataforma é altamente pedagogica e versatil, e oferece varias maneiras de
apreciar os dados, pois permite que os autores os enviem por e-mail ou os vinculem
aos entrevistados para que todos possam responder de qualquer lugar. Também tem
como vantagem os resultados de pesquisa do Google Forms organizados em graficos
e planilhas para fornecer resultados quantitativos de forma mais pratica e organizada
para facilitar a anélise dos dados (SANTOS et al., 2020).

Segundo Oliveira (2020), 39% dos estudantes de escolas publicas urbanas nao
tém acesso a computadores ou tablete em casa. E ainda fala que 21% dos alunos de
escolas publicas s6 acessam a internet pelo celular. Dessa forma, isso dificultou o
envolvimento em aulas on-line, o acesso a materiais educacionais digitais e a

participacao em atividades virtuais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As plataformas digitais oferecem grandes possibilidades de recursos e
ferramentas que podem ser introduzidas no desenvolvimento de contetdo, em
colaboracao com o processo de ensino e aprendizagem. Esses recursos incorporam
novas formas de abordagem inovadoras, resultando em novos métodos de ensino,
pois a tecnologia integra todos os espacos e tempos.

Os desafios da nova realidade impostas pela pandemia de COVID — 29 foram
grandes e complexos. Muitos alunos, e também professores, tiveram grandes
dificuldades de se adaptar ao ensino remoto de forma on-line. No entanto,
ferramentas como o Google Forms possibilitaram um ensino mais dinamico e
eficiente. Hoje, mesmo com o fim das aulas remotas, a plataforma Google Forms

continua sendo amplamente utilizada pelas instituicoes de ensino.
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